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Hinweise fur Lehrerinnen
zur Verwendung der Hand-
reichung im Unterricht

Das Thema »Vormilitdrische Er-
ziehung in der DDR« wird in den
Lehrplanen des Landes Branden-
burg nicht ausdriicklich zur Be-
handlung vorgeschlagen. Eine
Durchsicht der vorliegenden Rah-
menplane fir verschiedene Fa-
cher (v.a. »Lebensgestaltung-
Ethik-Religion«,  »Geschichte«
und »Politische Bildung«) zeigt
jedoch, daR dort eine Reihe von
Lernzielen und Lehrinhalten ge-
nannt werden, fir deren Umset-
zung sich das Thema und die da-
mit verbundenen aktuellen Pro-
blemstellungen anbietet.

Gestaltungsspielraum
far Lehrerinnen

Lehrerinnen kénnen fir die Unter-
richtsgestaltung aus der vorlie-
genden Handreichung eine Fille
von Materialien und didaktischen
Hinweisen entnehmen. Dabei
werden auch Methoden fir den
facheribergreifenden Unterricht,
fur die Einbeziehung von Regio-
nal- und Alltagsgeschichte und fir
entdeckendes und erforschendes
Lernen angeboten, weil sie eine
attraktive und effektive Unter-
richtsgestaltung ermdoglichen und
dartiberhinaus den Intentionen
der Friedenserziehung entspre-
chen.

Die vorliegende Handreichung ist
nicht als Unterrichtssequenz kon-
zipiert. Sie 1&aRt den Lehrerinnen
bewul3t einen groRen Verwen-

dungs- und Gestaltungsspiel-
raum.
Aufbau der

Handreichung

Die Handreichung besteht aus
mehreren Teilen:
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Materialien, Arbeitshinweise,
Dokumente (Teil B)

Der Teil B (Materialien, Arbeits-
hinweise, Dokumente) ist der
Kernteil der Handreichung. Darin
werden unterschiedliche Aspekte
der vormilitarischen Erziehung in
der DDR systematisch fiur die
Auseinandersetzung im Unter-
richt aufgearbeitet. Die einzelnen
Kapitel enthalten jeweils eine Aur-
ze Einfihrungin das Thema. An-
schlieBend werden Materialien in
Form von 7exten, Bildern und
Ubersichten prasentiert. Zu den
einzelnen Materialien sind Ar-
beitshinwelse und -fragen formu-
liert, um Moglichkeiten fur die
Auseinandersetzung im Unter-
richt aufzuzeigen und den Einsatz
zu erleichtern. Dartber hinaus
werden spezielle Arbeirsbiaiter
angeboten, die durch ein beson-
deres Logo gekennzeichnet sind.
Sie sind als DIN-A-4-Seite konzi-
piert und kdnnen teilweise auch
unabhéngig von den Materialien
direkt an die Schulerlnnen weiter-
gegeben werden. Viele Arbeits-
hinweise und -fragen sowie die
Arbeitsblatter verweisen auf aktu-
elle Bezlige des Themas (siehe
S.15). Am Ende eines jeden Kapi-
tels wurde fur die Dokurnentation
ein besonders wichtiges Doku-
ment ausgewdhlt, welches sich
aufgrund der Lange nur zur be-
sonders intensiven Vertiefung ei-
nes Aspektes eignet.

Lehrerinnen kénnen je nach The-
men- und Problemstellung und
abgestimmt auf die spezefischen
Rahmenbedingungen in  der
Schule bzw. der Klasse entweder
einzelne Kapitel fir die Schiilerin-
nen komplett kopieren, Materiali-
en kapitellbergreifend nach eige-
nem Interesse zusammenstellen
oder auch nur einzelne Arbeits-
blatter weitergeben.

Methodische Anregungen (Teil
C)

Dem Teil C sind methodische An-
regungen fur die Unterrichtsge-
staltung zu entnehmen, die Uber
die Arbeitshinweise und -fragen
im Teil B hinausgehen. Lehrerin-
nen finden zum Beispiel einige
Angebote, wie im Unterricht kon-
troverse Themen konstruktiv als-
kutiert werden konnen. Dieses
»Know-How« kann bedeutsam
werden, denn es ist zu erwarten,
dafd bei vielen der mitdem Thema
zusammenhangenden  Fragen
Meinungsunterschiede sichtbar
werden und dal3 ein Rahmen ge-
funden werden muR, wie diese
ausgetragen werden kénnen.
Desweiteren enthalt der Teil C In-
formationen zum Thema »Histori-
sche Spurensuche« und fir die
Durchftihrung von »Erkundungen
zu aktuellen Themen«. Gerade
fur Lehrerlnnen, die einen Pro-
jektunterricht durchftihren wollen,
werden diese Anregungen von In-
teresse sein.

Friedenserziehung an den
Schulen (Teil D)

Durch die Lektire des Teiles D
(Friedenserziehung an den Schu-
len) der Handreichung konnen
sich Lehrerinnen einen Einblick
dartber verschaffen, was unter
Friedenserziehung an Schulen
verstanden werden kann. Dieser
Beitrag soll vor allem dabei hilf-
reich sein, wenn Unterschiede
zwischen den Pramissen der vor-
militarischen Erziehung in der
DDR und denen einer Erziehung
zum Frieden herausgearbeitet
werden. In diesem Uberblick wer-
den auch Interpretationsmaéglich-
keiten zum Friedens- und Gewalt-
begriff angeboten.

Anhang (Teil E)
Der Teil E schlie3lich enthalt eine
Chronik zur vormilitarischen Er-
ziehung in der DDR sowie einige
Literaturhinweise.
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Kombination mit
Videofilmen

Es wird empfohlen, die Handrei-
chung in Kombination mit den pa-
rallel entwickelten Videofilmen
zum Thema »Vormilitarische Er-
ziehung in der DDR« einzuset-
zen.

Dabei handelt es sich um die fol-

genden beiden Filme:

— Video »Vormilitdrische Erzie-
hung in der DDR. Ausschnitte
aus Dokumentar- und Propa-
gandafilmen«: Dieser Film
(Lange: 30 min.) enthélt neben
Auszliigen aus Dokumentar-
und Propagandafiimen auch
Lieder der »Jungen Pioniere«
und der »FDJ«.

— Video »Vormilitdrische Erzie-
hung in der DDR. Zeitzeugen
erinnern sich.«: Dieser Film
(Lange: 29 min.) enthalt Aus-
schnitte aus Interviews mit
Zeitzeuglnnen und Gedichte
mit militdrischen Bezligen.

In der Handreichung wird mit ei-

nem speziellen Logo darauf hin-

gewiesen, zu welchen Themen
sich der Einsatz von Sequenzen
aus diesen Filmen anbietet.

Biographische
Ansatze

Fur die Erstellung der Handrei-
chung und der Videofilme wurden
eine Reihe von Interviews mit
Zeitzeuglnnen gefuhrt und aufge-
zeichnet. In der Handreichung
werden immer wieder Erfahrun-
gen, personliche Eindricke und
Bewertungen von Personen ab-
gedruckt, welche die vormilitéri-
sche Erziehung in der DDR in un-
terschiedlichen Positionen und
Phasen miterlebt haben.

Zwei Personen kommen beson-
ders ausfihrlich zu Wort und ihre
Aussagen sind zu Beginn der
Handreichung ausftuihrlich doku-
mentiert (vgl. die Materialien M.13
und M.14). Beide, eine Frau und
ein Mann, haben die vormilitéri-
sche Erziehung selbst erlebt und
sich beteiligt, teils begeistert, teils

Themenstellungen und Anwendungs-
moglichkeiten der Handreichung

— Auseinandersetzung mit den staatlichen Vorgaben fiir die vor-
militarische Erziehung, den autoritaren Versuchen der Umset-
zung in Schule und organisierter Freizeit und den Reaktionen
der Betroffenen
Vorschlag.: Erarbeitung der Elemente der vormilitarischen Er-
zlehung anhand der Materialien und des Arbertsblattes im Kap/-
tel B.1; Ergdnzung nach Schwerpunkisetzung aurch andere
Kapitel; Kontrastierung mit den Aussagen der Zeltzeuglnnen
(vor allem M.13 und M.14).

— Auseinandersetzung mit den Darstellungen von Militar und
Funktionen der Streitkrafte in Schulblichern
Vorschlag.: Verwendung der Materialien im Kapite/ B.3 als An-
schauung fir die vormifiidrische Erziehung in der DDR in
Schulbtichern, Vergleiche mit Darstellung von Mifitar und Funk-
tionen der Streftkrafte in heutigen Schulblichern.

— Auseinandersetzung mit den Begriindungen fur Militdr und Si-
cherheitspolitik in der DDR und der Frage der Kriegsdienstver-
weigerung
Vorschiag.: Verwenadung der einschidgigen Materialien in den
Kapiteln B.3 und B.4 (»Begrindungen«) sowie Kapite/ B.5
(»Bausoldaten«), Herstellung aktueller Bezlge durch Verwen-
aung des Arbertsblattes » Wehrdienst oder Kriegsdienstverwer-
gerung?«, S.135.

— Auseinandersetzung mit der These von den gerechten Kriegen
und dem von staatlicher Seite vertretenen Friedensbegriff
Vorschlag. Verwendung von Texten aus Schulblichern der DDR
n Kapitel B.3 (M.51 bis M.54) und Einsatz der Arbeitsbidtter
»Militérische Aufgaben: Eine Friedenswachi«, S. 76 oder »Strer-
terinnen fir den Frieden«, S.79. Lehrerinnen finden Informatio-
nen zum Friedensbegriff im 7eil D.

— Vergleich der Eigenschaften von »Helden« damals und den
»ldolen« heute
Vorschlag.: Kapitel B.2 bietet Material zu der militarischen Ei-
genschalt »Heldsein« (M.11 und M.12); ein Arbeitsblalt »He/-
den darnals — ldole heute«, S.32, kann ftr den Transfer zu den
ldolen der Schiilerinnen heute genuizt werden.

— Auseinandersetzung mit den Belastungen fiir Jugendliche im
Rahmen vormilitarischer Erziehung, z.B. durch Schief3ausbil-
dung
Vorschlag. Informationen zur SchielSausbildung in der DDR
finden sich in Kapitel B.2 (M.40 bis M.46),; Bezdge zur Meinung
der Schiilerinnen heute lassen sich durch das Arbertsblatt
»SchielBausbildung.: Pro und Contra« (S.63) herstellen.

— Auseinandersetzung mit Friedensbewegung, -arbeit und -erzie-
hung in der DDR
Vorschiag. Einsalz der Materialien in Kapitel B.5 und Vergleich
mit aktuellen Ansétzen der Friedensbewegung tber das Ar-
beitsblatt »Personliche Friedensvertrdge«, S. 130.

Eine Zuordnung der genannten und weiterer Themen zu den
Rahmenlehrplénen findet sich auf den folgenden Seiten.
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skeptisch. Sie wurden jedoch bei-
de zunehmend kritischer in ihrer
personlichen Einschatzung und
ihrem Verhaltnis zum Militar — bis
hin zur Ablehnung. Sie waren kei-
ne »Heldlnnen« und wollen es
auch nicht sein. Ihre Biographien
machen jedoch deutlich, welche
unterschiedlichen Einflisse, wel-
che Uberlegungen und Entwick-
lungen dazu fiihren kénnen, dai3
Menschen sich selber hinterfra-
gen lernen und wachsam werden
gegeniber allen Formen der vor-
militarischen Erziehung.

Diese und andere Interviewaus-
sagen (Ubersicht S. 5) kénnen als
Grundlage verwendet werden,
um Aspekte der vormilitérischen
Erziehung anhand von biographi-
schen Aussagen anschaulich dar-
stellen zu kénnen.

Historische Spuren-
suche und aktuelle
Erkundungen

Als weiterer methodischer Zugriff
bietet sich die historische Spuren-
suche an, wenn es um Aspekte
der Vergangenheit gehen soll, so-
wie die aktuelle Erkundung, wenn
militérische Sozialisationseinflls-
se heute sichtbar gemacht wer-
den sollen. Anleitungen zu diesen
methodischen Ansatzen finden
Lehrerinnen im Teil C und mehre-
re Arbeitsblatter (Ubersicht S. 5)
sind als Vorgaben flir Spurensu-
che (z.B. »Umfrage zum Wehrun-
terricht«, S. 97 oder »Archivblatt
fur Helden- und Kriegerdenkméa-
ler«, S. 155) und Erkundungen
(z.B. »Erkundung zum Zivil-
schutz«, S. 106) konzipiert.
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Mdoglichkeiten der Verankerung des Themas »Vormilitarische
Erziehung in der DDR« in den Fachern »Geschichte« und
»Politische Bildung«

Folgende Lernfelder der Facher Geschichte und Politische Bildung bieten sich fiir eine Behand-
lung des Themas an:

Vorlaufiger Lehrplan Gesellschaftslehre / Politische Bildung

— Lernfeld Demokratie, Klasse 9/10: »Burger fir Blrger«; »Rolle der Birgerbewegungen vor
und nach der Wende«
Hanadreichung. Auseinandersetzung mit Friedensbewegung, -arbert und -erziehiung in der
DDR
»Diktatur und Demokratie«/ »Formen und Wirkungen staatlicher Machtstrukturen«
Handreichung. Auseinandersetzung mit den staatlichen Vorgaben fir die vormilitarische
Erziehung, den autoritdaren Versuchen der Umsetzung in Schule und organisierter Freizelt
und den Reaktionen der Betroffenen.

— Lernfeld Eine Welt, Klasse 9/ 10: »Neue Wege zum Frieden«/»Sicherheitspolitik, Friedens-
sicherung und Bundeswehr«
Hanadreichung. Auseinandersetzung mit den Begrinaungen ftir Militdr und Sicherhertspolitik
n der DDR und der Frage der Kriegsdienstverwelge- rung.

Vorlaufiger Lehrplan Geschichte (Sekundarstufe Il)

— Kursthema »Krieg und Frieden in der Geschichte«
Hanareichung. Auseinandersetzung mit der These von den gerechten Kriegen und dem von
staatlicher Seite vertretenen Friedensbegriff.

Vorlaufiger Lehrplan Politische Bildung (Sekundarstufe II)

— Lernfeld Gesellschaft, Klasse 11: »Geboren in verschiedenen Systemen«
Hanareichung. Auseinandersetzung mit unterschiiedlichen Biographien und den Bertih-
rungspunkiten mit der vormifitarischen Erziehung.

— Lernfeld Demokratie, Klasse 11: »Wir sind das Volk« (Vergangenheitsbewaltigung, Demo-
kratieverstandnis, Menschenbilder)
Handreichung: Auseinandersetzung mit der Frage, wie unterschiedlich Menschen auf die
Formen vormifitdrischer Erziehung reagiert haben.

— Lernfeld Demokratie, Klasse 12: »Biirgerbewegungen«
Handreichung: Auseinandersetzung mit der Friedensbewegung in der DDR.

— Lernfeld Eine Welt, Klasse 12: »Beitrédge zu Krieg und Frieden«
Hanareichung. Auseinandersetzung mit Ansdtzen von Friedenserziehung.
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Religion«

Klasse 7/8

Mdoglichkeiten der Verankerung des Themas »Vormilitarische
Erziehung in der DDR« im Lernbereich »Lebensgestaltung-Ethik-

Klasse 9/10

Lernfeld 1
»Menschen als Individuen«

Lernfeld 2
»Menschen
schaft«

in der Gemein-

Lernfeld 3
»Gefahrdungen und Belastun-
gen menschlichen Lebens«

Lernfeld 4
»Auf der Suche nach einem er-
fillten und sinnvollen Leben«

Lernfeld 5
»Die Menschen und ihre Religio-
nen, Weltanschauungen und
Kulturen«

Lernfeld 6
»Personliche Lebensgestaltung
und globale Perspektiven«

»Vom Kind zum Jugendlichen«
Thema.: Erfahirungen mit dem
»Plonierleben«

»Konflikte und Konfliktbewalti-
gung«

Thema. Umgang der Menschen
mit Konfiikten, die sich aus den
staatlichen Vorgaben im Rahmen
vormifitarischer Erziehung erga-
ben

»Probleme und Belastungen Ju-
gendlicher
Thema. Belastungen fiir Jugenal-

che 1m Rahmen vormilitédrischer

Erziehung, z.B. durch SchielSaus-
bildung

»Stars und ldole, Weltanschau-
ungen und Religionen«
Thema.: \Vergleich der Eigen-
schaften von »Helden« damals
und den »ldolen« heute

»Engagement in Kulturen, Welt-
anschauungen und Religionen«
Thema. Protest und Friedensar-
beit in der DDR

»Vorurteile und Feindbilder in
Geschichte und Gegenwart«
Thema.: Vermittlung von Feina-
bildern im Ralmen vormilitar-
scher Erziehung

»Mechanismen von Manipulati-
on und Indoktrination«

Thema. Versuche der autorita-
ren Vermittlung militarischer Ei-
genschalten und Feindbilder im
Ralunen des Wehirunterrichts

»Schuld und Gewissen«
Thema. Die Einschétzung der
Verhaltenswerisen im Ralimen
vormilitarischer Erziehiung
aurch Zeltzeuginnen

Funktion und MiRbrauch von
Religionen, Philosophien und
Weltanschauungen im Dienst
von Macht und Herrschaft
Thema.: Begrindungen fir vor-
militérische  Erziehung aurch
den Sozialismus

Sehnsucht nach Weltfrieden
Thema. Friedenserziehung und
Weliprobleme

Kursiv: Mdgliche Themenstellungen aus dem Bereich »Vormilitdrische Erziehung«
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Die Bedeutung des Themas
fur Friedenserziehung und

Unterricht

Warum sollen sich Jugendliche
heute mit der vormilitarischen Er-
ziehung in der ehemaligen DDR
beschaftigen? Diese Frage wer-
den sich —gerade in den neuen
Bundeslandern — manche in der
Bildungs- und Erziehungsarbeit
tatigen Personen stellen, die in
ihrem Alltag mit Orientierungspro-
blemen und fehlender Motivation
zum politischen Engagement,
aber auch mit Gewaltakzeptanz
und Rechtsextremismus konfron-
tiert werden. Fir sie kann die Aus-
einandersetzung mit der »Vormili-
tarischen Erziehung in der DDR«
von Interesse werden, wenn das
Thema unter dem Aspekt der Er-
ziehung zum Frieden aufgegriffen
und diskutiert wird.

Kritische
Auseinandersetzung
mit der vormilita-
rischen Erziehung

Naturlich geht es zunachst dar-
um, einen Themenbereich vor al-
lem flr den Unterricht zu erschlie-
Ben, der bei der Betrachtung der
DDR-Vergangenheit bislang noch
weitgehend ausgeklammmert
wurde. Der Historiker Bernd Fau-
lenbach stellte als Mitglied der
1994 beendeten »Enquéte-Kom-
mission des Bundestages zur
Aufarbeitung der Geschichte und
der Folgen der SED-Diktatur«
selbstkritisch fest: »Wir haben
ganze Bereiche der DDR-Gesell-
schaft ausgespart — so ziemlich
alles, was mit Militdr zusammen-
hangt (...).«! So besteht die be-
rechtigte Sorge, daf3 nicht nur die
Verantwortlichkeiten fir die milita-
risch gestitzte »Abschreckungs-
politik Ost« in Vergessenheit ge-
raten, sondern auch die Absich-

ten, die Formen und die Folgen
eines nahezu alle gesellschatftli-
chen Bereiche umfassenden Sy-
stems der vormilitérischen Erzie-
hung. Dal3 mit der Etablierung ei-
nes solchen Systems zu Beginn
der flinfziger Jahre in der DDR
begonnen und es his Mitte der
achtziger Jahre stetig ausgebaut
wurde, dirfte unumstritten sein.
Ob mit spektakularen Kinderpara-
den in Mini-Panzern oder Wehrla-
gern und -mandvern, ob mit
»Handgranatenweitwurf« im
Sportunterricht oder der »Helden-
Verehrung« in den Lesebiichern
— kaum ein Versuch ist von Staat
und Partei ausgelassen worden,
um die Kinder und Jugendlichen
an das Militar heranzuftihren und
ihnen militarische Eigenschaften
wie Disziplin und Gehorsam zu
vermitteln. Die jugendliche Suche
nach Abenteuer und Abwechs-
lung, die Faszination fir (Waffen-)
Technik und die Begeisterungsfa-
higkeit fur sportliches Kraftemes-
sen wurden genauso instrumen-
talisiert wie die Sehnsucht nach
Frieden und  Geborgenheit.
SchlieRlich fehlte es zu keiner Zeit
an Bedrohungs-szenarien, um die
Militarisierung im Alltag legitimie-
ren zu konnen. So liefert die DDR
ein Beispiel fir den staatlichen
Versuch einer vormilitarischen Er-
ziehung, das nicht nur far militar-
kritische Betrachterlnnen beéang-
stigende Ausmalie angenommen
hatte. Daran andert auch die Be-
obachtung nichts, dal3 mit man-
chen der verordneten MalRRnah-
men flr viele von der vormilitari-
schen Erziehung betroffenen
Personen die Grenze zur Lacher-
lichkeit Uberschritten worden ist.
Zeitzeuglnnen haben in Inter-
views immer wieder darauf ver-
wiesen, wie hilflos Reserveoffizie-
re und andere »Ersatzlehrer« im

Rahmen des Wehrunterrichts vor
den Schilerlnnen nach Worten
und Begriindungen gesucht ha-
ben, um Interesse zu wecken und
Furcht vor dem »Klassenfeind«
aufzubauen. Der »SpalR« horte
spatestens dann auf, wenn bei-
spielsweise in inquisitorischen
Gesprachen die Zustimmung fir
eine Verpflichtung bei der NVA
erreicht werden sollte oder bei der
Sanktionierung von Schiel3ver-
weigerern. Erreicht wurde jeden-
falls, dalR viele sogar die
Schie3libungen in Schule und or-
ganisierter Freizeit als normal
empfunden haben. Dies zeigen
viele Interviews mit Betroffenen
auf eindrucksvolle Weise. »Wir
haben sie einfach ausgelacht,
so beschreibt Sybille S. die Reak-
tion der Kinder, als eine Mitschu-
lerin in der achten Klasse wéh-
rend der »Hans-Beimler-Wett-
kampfe« ein Gewehr nicht richtig
halten konnte. Doch ungeachtet
der Repressionen durch die Ver-
antwortlichen auf vielen Ebenen
und trotz der Anpassungszwange
fur die Einzelnen zeigt die genaue
Beschaftigung mit dem Thema
aber auch, wie unterschiedlich die
Reaktionsweisen der Betroffenen
waren, wie konsequent Hand-
lungsspielraume genutzt und den
staatlichen Vorgaben entgegen-
gearbeitet wurde.

Diese Erfahrungen kdnnen heute
genutzt werden. Es gilt, sie im
Rahmen einer Erziehung zum
Frieden aufzuarbeiten und fir die
Erkennung von gefahrlichen auto-
ritaren Strukturen und milit&ri-
schen Interpretationsmustern
fruchtbar zu machen. Denn es
darf nicht vergessen werden, dali3
auch im westlichen Teil Deutsch-
lands versucht wurde und ver-
sucht wird, Jugendliche mit man-
cherlei Versprechungen und ohne
die notwendige Beféhigung zur
kritischen Reflexion flr einen
Dienst in den Streitkraften zu ge-
winnen.

Vor dem Hintergrund der vorhan-
denen innergesellschaftlichen
Gewaltbereitschaft und einer
Renaissance militarischen Den-
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kens in der AulRenpolitik wéare es
bedauerlich, wenn die Auseinan-
dersetzung mit diesem scheinbar
perfekten und doch im Grunde so
ineffektiven System der vormilita-
rischen Erziehung nicht offensiv
gefihrt werden wirde. Denn es
gibt nicht nur negative, sondern
auch positive Ansatze, z.B. wie
differenziert in der DDR in den
kirchlichen Gruppen die Ausein-
andersetzung mit dem Wehr-
dienst gefuhrt wurde. So manche
der damals angeboten Handrei-
chungen kann auch noch heute
fur die Suche nach der individuell
richtigen Gewissensentschei-
dung hilfreich sein.

Die Diskreditierung des
Begriffes »Frieden«

Zu Recht wird in neueren Unter-
suchungen festgestellt, da’ der
»Begriffsarbeit« im Geschichts-
unterricht der DDR eine wichtige
Rolle zukam.? Dabei wurde der
Begriff »Frieden« gerade im Rah-
men der vormilitarischen Erzie-
hung von Staat und Partei haufig
fur Zwecke miRbraucht, die nicht
mit einem kritischen Friedensbe-
griff in Ubereinstimmung zu brin-
gen sind. Dieser Friedensbegriff
gehtdavon aus, daf3 Frieden nicht
nur Abwesenheit von Krieg sein
soll, sondern auch wachsende
(soziale) Gerechtigkeit (siehe Teil
D). Vergleichbare Pramissen la-
gen den Konzeptionen zugrunde,
wie sie von kirchlichen Friedens-
gruppen fir die nichtstaatliche
Friedenserziehung in der DDR er-
arbeitet wurden. Darauf mufl3 auf-
merksam gemacht werden, um zu
zeigen, dal der Friedensbegriff
umstritten und interpretationsbe-
dirftig war und auch noch heute
ist.

Denn eine vergleichbare /nstru-
mentalisierung des  Begriffes
»Frieden« droht sich heute im
Kontext der Relegitimierung des
Militéars fortzusetzen, wenn auch
auf anderen Ebenen. Wenn von
»friedensschaffenden Mal3nah-
men« die Rede ist, wahrend
Kampfeinsatze gemeint sind, so
wird der von vielen Jugendlichen
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immer noch positiv besetzte Be-
griff »Frieden« in Mi3kredit gera-
ten und als zukunftsweisende
Wertvorstellung seine Bedeutung
verlieren. Die Auseinanderset-
zung mit der vormilitarischen Er-
ziehung und den erarbeiteten
»Gegenkonzeptionen«  seitens
der kirchlichen Friedensgruppen
kann einen Beitrag dazu leisten,
daf3 Schilerlnnen sich kritisch mit
allen »Angeboten« einer »Erzie-
hung zum Militar« bzw. einer »Er-
ziehung zum Frieden« auseinan-
dersetzen kdnnen. Hierzu gehort
es, dal sie die zugrundeliegen-
den Ideologien und Mechanismen
erkennen und unterscheiden ler-
nen.

Perspektive: Erzie-
hung zum Frieden

In einem Rundschreiben des Mi-
nisteriums fir Bildung, Jugend
und Sport des Landes Branden-
burg aus dem Jahre 1992 heif3t
es: »Friedenserziehung ist eine
Aufgabe, die sich in allen Schul-
formen, Schulstufen und Jahr-
gangen stellt. Sie hat ihren Platz
in der Politischen Bildung, aber
auch in allen anderen Fachern
und dem Projektunterricht im
Rahmen des padagogischen und
sozialen Auftrags der Schule. Die
Lehrerinnen und Lehrer haben
die Aufgabe, die Schilerinnen
und Schiler umfassend zu infor-
mieren, sie ausgewogen mit un-
terschiedlichen Auffassungen zu
diesem Themenbereich bekannt
zu machen und sie zu befahigen,
selbstandig und verantwortlich zu
entscheiden. Es ist Ziel der Frie-
denserziehung, mit den Kindern
und Jugendlichen die Fahigkeit
zum toleranten und gewaltfreien
Umgang zu entwickeln. Dazu ge-
hort auch die Entwicklung von
Selbstbewul3tsein, um anbefohle-
nen Gehorsam ablehnen zu kon-
nen und die eigene Gewissen-
sentscheidung zum Mal3stab des
Handelns zu machen.«

Dieser ministeriellen Aufforde-
rung zur Friedenserziehung ist

1993 ein vergleichbarer Beschluf3
im Bundesland Thiringen gefolgt.
Damit hat die seit dem »Streit der
Kultusminister« in den alten Bun-
deslandern eher abgeflachte Dis-
kussion um Gegenstand und In-
tention einer schulischen Frie-
denserziehung neue Brisanz
bekommen (siehe Teil D). Die kri-
tische Auseinandersetzung im
Schulunterricht mit der vormilitéri-
schen Erziehung in der DDR kann
mit dazu beitragen, daR diese an-
spruchsvolle Aufgabe mit Inhalten
geflllt und in der Praxis umge-
setzt werden kann.

Eigenverantwortlichkeit und
Wertorientierung

Es ist unumstritten, dal3 den
Schilerlnnen neben Fachkennt-
nissen auch Hilfen fir eine eigen-
verantwortliche  Lebensgestal-
tung und Wertorientierung vermit-
telt werden sollen. Anhand der
kritischen  Auseinandersetzung
mit der vormilitdrischen Erzie-
hung lafit sich treffend herausar-
beiten, wie in der DDR durch eine
Erziehung zu militarischem Ge-
horsam, zu Disziplin und Autori-
tatshorigkeit genau das Gegenteil
von Ergenverantwortlichkert er-
reicht werden sollte. Mit Hilfe von
Schrift- und Bilddokumenten kon-
nen diese Absichten anschaulich
transparent gemacht werden. Der
Pioniergruf3, das blaue Halstuch
oder die Ordnungstibungen kén-
nen als Symbole fiir moglichen
Konformitatszwang durchaus
hilfreiche Beispiele fir den Ver-
such sein, Jugendliche zur Refle-
xion eigener und vorgegebener
Gruppennormen zu ermuntern;
ein wichtiges Lernziel, wenn man
beispielsweise an gewaltférdern-
de und -auslésende Gruppennor-
men in Jugendgangs denkt. Wie
schwer die Funktionen von Befehl
und Gehorsam zumal von Ju-
gendlichen zu erkennen sind,
zeigt sich ebenfalls in vielen Inter-
views. »Solche Parolen wie >Ach-
tung stillgestanden, die Augen
rechts, die Augen links, zur Mel-
dung nach vorne< habe ich gege-
ben und ich habe damals nicht
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dariiber nachgedacht, was das
eigentlich heif3t. Ich habe genau-
so wenig nachgedacht, was das
heif3t, wenn Pioniere und FDJler
in einer Reihe antreten muf3ten
und wehe, es ging jemand aus
dieser Linie heraus«, so schildert
Stephan E. rickblickend seine
Zeit als FDJ-Sekretar.

Differenzierte Reaktionen der
Betroffenen

Selbstkritische Ruckblicke dieser
Art wecken Verstandnis auch far
die Betroffenen, denen die Di-
stanz zur eigenen Geschichte
noch fehlt. Darliber hinaus geben
solche Biographien aber auch
Mut fur das politische Engage-
ment heute. Sie zeigen, dafl} Men-
schen fur die eigene Lebensge-
staltung verantwortlich sind und
diese Verantwortung auch ange-
sichts restriktiver gesellschaftli-
cher und politischer Bedingungen
wahrgenommen haben und wahr-
nehmen kdnnen.

Autoritéarer Staat und

autoritares Verhalten

Diese Kenntnisse sind wichtig,
denn vor dem Hintergrund der in
vielen Untersuchungen festge-
stellten rechtsextremen Orientie-
rungen bzw. der wachsenden Ge-
waltakzeptanz und -bereitschaft
bei einer grolRen Zahl von Ju-
gendlichen gerade auch in den
neuen Bundeslandern ist wieder-
holt die These formuliert worden,
dal? das autoritire Regime der
DDR fiur das autoritare bzw. auto-
ritatshorige Verhalten der Ju-
gendlichen auch heute unter ver-
anderten gesellschaftlichen Be-
dingungen entscheidend mitver-
antwortlich sei: »Die grof3ere An-
falligkeit ostdeutscher Jugendli-
cher gegentber autoritdren Denk-
mustern resultiert nicht zuletzt
aus den Bedingungen eines auto-
ritdren Staates, was entsprechen-
de Auswirkungen auf die schuli-
sche und z.T. auch familiale Si-
tuation hatte.«®. Dieser These ist
allerdings widersprochen worden
und es wurde eine Debatte Uber
den Zusammenhang von autorita-

rem Staat und autoritdrem Verhal-
fen ausgelost, die auch Gegen-
stand der Auseinandersetzung
mit der vormilitdrischen Erzie-
hung in der DDR sein sollte.*

Helden gestern — Idole heute?

Wer Schilerlnnen Hilfen bei der
Wertorientierung geben mdchte,
wird dies anhand der kritischen
Beschéftigung mit den im Rah-
men der vormilitdrischen Erzie-
hung angebotenen Wertvorstel-
lungen tun kdnnen. Die Vermitt-
lung militérischer Eigenschaften,
die Rolle von Vorbildern, Idolen
oder eben »Helden« ist kein Pro-
blem der Vergangenheit, sondern
hat aktuelle Bezlige. Die Entwick-
lung von Kriterien fir die Auswahl
und Bewertung der in einer Ge-
sellschaft angebotenen Werte
fallt leichter, wenn die sich hinter
der Wertevermittlung immer ver-
bergenden Intentionen sichtbar
gemacht werden kénnen.

Gefordert: Der
engagierte Unterricht

Die intensive Auseinanderset-
zung mit der vormilitarischen Er-
ziehung setzt das Engagement
von Lehrerlnnen voraus. Denn
Tabus der Geschichte und
Streitthemen der Gegenwart wer-
den nicht nur zufallig bertihrt, son-
dern gezielt zum Gegenstand der
Diskussion gemacht, und der Ein-
satz von »Spurensuche« und »Er-
kundungen« vor Ort als relativ
aufwendigen Unterrichtsmetho-
den bietet sich an und sollte Teil
der Auseinandersetzung sein.
Doch ohne Engagement ist weder
eine Erziehung zum Frieden noch
ein Aufbrechen der gegenwartig
festzustellenden »Verabredung
des allgemeinen Vergessens« °
(Joachim Gauck) bezuglich der
kritischen Aufarbeitung der DDR-
Geschichte zu haben.

Anmerkungen

! Frankfurter Rundschau, 2.5.
1994,

2 Wolfgang Protzner / Alexandra
Neubauer / Christel Schuster:
Der Geschichtsunterricht in
der DDR als Instrument der
SED-Palitik. In: Aus Politik und
Zeitgeschichte. B 29-30/1993,
S. 49.

3 Wolfgang Melzer / Wilfried
Schubarth: Das Rechtsextre-
mismussyndrom bei Schile-
rinnen und Schilern in Ost-
und Westdeutschland. In: Wil-
fried Schubarth / Wolfgang
Melzer (Hrsg.): Schule, Gewalt
und Rechtsextremismus. Op-
laden 1993, S. 72.

4 Vqgl. hierzu z.B.: Peter Forster
u.a.: Jugend Ost: Zwischen
Hoffnung und Gewalt. Opladen
1993, S. 29f.

5 Zit. nach: Frankfurter Rund-
schau, 31.10.1994.
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Dokumentation

»Friedenserlal® des Landes
Brandenburg«

»Im Grundgesetz wird fir das deut-
sche Volk eine friedenserhaltende
Verpflichtung ausgesprochen. Eine
der zentralen Forderungen des Herb-
stes 1989 war die Entmilitarisierung
des Denkens und der Sprache. Diese
Forderung schlief3t die Verpflichtung
zu gewaltfreien Lésungen von Inter-
essengegensatzen und Konflikten
ein. Die wachsenden Probleme bei
einer gerechten und friedlichen Ge-
staltung unseres Zusammenlebens
auf nationaler und internationaler
Ebene sollen in den Unterricht einbe-
zogen werden. Vor dem Hintergrund
unabgeschlossener Friedensbemi-
hungen in der Gesellschaft und der
alltaglich zu beobachtenden Gewalt
und Gewaltbereitschaft kann diese
Aufgabe allerdings von der Schule
nur in Ansatzen realisiert werden.
Nicht zuletzt ist das Bemuhen, Kinder
und Jugendliche zur gewaltfreien
Konfliktbearbeitung zu erziehen, nur
vor dem Hintergrund konkreter politi-
scher Friedens- und Abristungs-
schritte glaubhaft.

1. Friedenserziehung ist eine Aufga-
be, die sich in allen Schulformen,
Schulstufen und Jahrgangen stellt.
Sie hat ihren Platz in der Politischen
Bildung, aber auch in allen anderen
Fachern und dem Projektunterrichtim
Rahmen des padagogischen und so-
zialen Auftrags der Schule. Die Leh-
rerinnen und Lehrer haben die Aufga-
be, die Schilerinnen und Schiler
umfassend zu informieren, sie ausge-
wogen mit unterschiedlichen Auffas-
sungen zu diesem Themenbereich
bekannt zu machen und sie zu befahi-
gen, selbstandig und verantwortlich
zu entscheiden. Es ist Ziel der Frie-
denserziehung, mit den Kindern und
Jugendlichen die Fahigkeit zum tole-
ranten und gewaltfreien Umgang zu
entwickeln. Dazu gehért auch die Ent-
wicklung von SelbstbewuRtsein, um
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anbefohlenen Gehorsam ablehnen
zu kdnnen und die eigene Gewis-
sensentscheidung zum MalRstab zu
machen.

2. Die Lehrerinnen und Lehrer sollen
in ihrem jeweiligen Fach Bezuge und
Maoglichkeiten zur Friedenserziehung
nutzen. Fortbildungsangebote haben
das Ziel, die Kompetenz der Lehrkraf-
te zu aktualisieren und zu verbessern.
3. Um die Ausgewogenheit der Infor-
mation zu gewabhrleisten, werden im
Unterricht unterschiedliche Meinun-
gen zur Friedenspolitik dargestellt.
(>Keine Schulerin und kein Schiler
darf einseitig beeinfl3t werden< - § 2
Abs. 2, 1 SRG). Uber das Einbezie-
hen in den Unterricht von Vertretern
der Bundeswehr, von Kiregsdienst-
verweigerern und ihren Organisatio-
nen, Vertretern von Menschenrechts-
organisationen u.a. entscheiden die
Lehrerinnen und Lehrer, die in jedem
Fall die Verantwortung fiir den Unter-
richt haben. Sie prifen auch unter
dem Gebot der Ausgewogenheit, ob
durch schulfremde Personen ein Bei-
trag zum Erreichen der Unterrichts-
ziele geleistet wird. Die Teilnahme
schulfremder Personen darf nicht zu
Berufs- und Nachwuchswerbung ge-
nutzt werden. Die Schulleitung ist
Uber die beabsichtigte Beteiligung
schulfremder Personen zu informie-
ren.

4. Die Schulkonferenz ist Uber das
Konzept der Friedenserziehung an
der Schule einschlieRlich der Einbe-
ziehung schulfremder Personen zu
informieren. Diese Information erfolgt
in der Regel einmal jéhrlich durch die
Schulleitung oder eine beauftragte
Lehrkraft.«

Ministerium fur Bildung, Jugend und
Sport, 29.6.1992, Rundschreiben Nr.
035/06/92.
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